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 سخن پژوهشگاه
 

 ـو ضبط و مهار پد یزیر به منظور شناخت، برنامه[ یدر علوم انسان پژوهش در  ]یانسـان  یهـا  دهی
 ـوح یهـا  و آموزه ر و استفاده از عقلیارناپذكان یضرورت بشر یسعادت واقع یراستا نـار  كدر  یانی
ل جوامـع، شـرط   یاص یها فرهنگ و ارزش و ینیع یها تیو در نظر گرفتن واقع یتجرب یها داده

 ها در هر جامعه است. گونه پژوهش نیا ییااركو  یینما ، واقعییایپو یاساس

 ـدر گرو شناخت واقع یران اسلامیمد در جامعه ااارك پژوهش سـو و   یـك جامعـه از   یهـا  تی
 ـیفه فرهنگ ان مؤلیتر یو اساس یانیوح یها وزهآم  نیتر به عنوان متقن اسلام گـر  ید یاز سـو  یران

و  یاز آن در پژوهش، بـازنگر  یریگ و بهره یاسلام ق از معارفیق و عمیدق یرو، آگاه نیاست؛ از ا
 است. برخوردار یا ژهیگاه ویاز جا یو مسائل علوم انسان یمبان یساز یبوم

 ـیامـام خم  یاز سـو  یراهبـرد  قـت ین حقیتوجه به ا ، یاسـلام  یانگـذار جمهـور  یبن )ره(ین
فــراهم ســاخت و بــا  1361حــوزه و دانشــگاه را در ســال   یاركــدفتــر هم یریــگ لكشــ نــهیزم

 ـد حـوزه و دانشـگاه، ا  یشان و همـت اسـات  یا تیعنا و ییراهنما  ـ ن نهـاد ی  ـ یعلم ل گرفـت.  كش
 ـموفـق ا  تجربه  ـگسـترش فعال  ینـه را بـرا  ینهـاد، زم  نی ب یآن فـراهم آورد و بـا تصـو    یهـا  تی
 ـتأ »ده حـوزه و دانشـگاه  كپژوهش« 1377در سال  یآموزش عال گسترش یشورا  در س شـد و یس
پژوهشـگاه حـوزه و   «بـه   1383سـال  در و  »هدانشـگا  حـوزه و  یمؤسسه پژوهش« به 1382 سال

  افت.ی ارتقا »دانشگاه
 ـ  ن خـود یرسـالت سـنگ   یفـا ینون در اكپژوهشگاه تا  ـ   یخـدمات فراوان ارائـه   یبـه جوامـع علم

 ـتوان به ته یم ه از آن جملهكاست  نموده  ـیتـاب و نشـر  كهـا   ف، ترجمـه و انتشـار ده  یه، تـأل ی  یه علم
  رد.ك  اشاره

 سه



  

ویـژه دانشـجویان كارشناسـی ارشـد      به علوم تربیتیهای  برای دانشجویان رشته حاضرتاب ك
دانشـجویان   ، همچنـین آمـوزش و پـرورش و دكتـرای فلسـفه تعلـیم و تربیـت       و فلسـفه  تاریخ

كـه   مربیـان فلسـفه بـرای كودكـان    معلمـان و  ریزی درسی و نیز  كارشناسی ارشد و دكترای برنامه
منـدان بـه ایـن     و دیگر علاقهدر ایران هستند  فلسفه برای كودكانبرنامه سازی  مند به بومی علاقه

  دست از مطالعات تهیه شده است.
 ـ از استادان و صاحب  ـشـود بـا هم   ینظران ارجمند تقاضا م  یشـنهادها یو پ یی، راهنمـا یارك

 ـگـر آثـار مـورد ن   ین دیتاب حاضر و تدوكن پژوهشگاه را در جهت اصلاح ی، اخود یاصلاح از ی
  دهند. یاری یجامعه دانشگاه

مؤلف محترم جنـاب آقـای دكتـر علـی سـتاری و نیـز از       از  داند یپژوهشگاه لازم م ،انیدر پا
الاسـلام والمسـلمین    الاسلام والمسلمین محمد بهشتی و حجت حجتاثر آقایان ارزیابان محترم 

  اری نماید.زتشكر و سپاسگ دكتر علی شیروانی
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  مقدمه
  

فلسفه برای كودكان اصطلاحی است كه به وسیله متیو لیپمن در قالب برنامه درسی فلسفه بـرای  
بار در آمریكا به كار رفته و هـدف آن بـار آوردن كودكـان بـا تفكـر مسـتقل و        كودكان برای اولین

های تـدریس مسـتقیم    رویكرد به دنبال رفع مشكلات ناشی از روشپژوهشگران ماهر است. این 
های درس است كه در آن معلمان تلاش دارند تا مطالب درسـی و دانـش و معلومـات     در كلاس

آموزان انتقال دهند. متیو لیپمن به پیـروی از   به ذهن دانش های درسی را مستقیماً موجود در كتاب
های درس كه به سمت پژوهش گروهـی   پژوهشی در كلاسجان دیویی قصد دارد با ایجاد جوی 

هـای درس ایجـاد نمایـد كـه در سـایه آن       گرایش دارد، تغییراتی را در وضع موجـود در كـلاس  
یـك از   گونـاگونی كـه هـر    یكودكان بتوانند خود به تفكر مستقل مشغول شـده و بـه كمـك آرا   

میان تعامل آموزان و  میان دانشفكری ل در تعامرا كند تحولی  طور مستقل ارائه می آموزان به دانش
  كه نتیجه آن یادگیری سطح بالاتر است. آموزان به وجود بیاورد معلم و دانش

اش در ابعـاد هـدف، محتـوا، روش و     همـراه بـا عناصـر سـازنده    فلسفه برای كودكان برنامه 
جهان،  و پرورش های آموزش نظامبه یابی ارزشیابی در حال گسترش در جهان بوده و در حال راه

در  مثبـت و مـؤثری  هـای   با وجود اینكه این برنامه دارای خواص و ویژگـی  .از جمله ایران است
های تدریس از خود به جـای   بوده و در نوع خود اصلاحاتی اساسی را در روش آموزش و پرورش

رش گذارد، مبانی فكری و فلسفی آن به عنوان یك برنامـه نوظهـور در عرصـه آمـوزش و پـرو      می
نیازمند بررسـی و  از دیدگاه فلسفه تربیت اسلامی مطالعه نشده و رسمی و غیر رسمی در كشور ما 

  یادشده است.  مطالعاتی در زمینه نقد است. لذا این كتاب به دنبال پر كردن  خلأ
كید بر مبـانی فلسـفی حكمـت    أكتاب حاضر  با رویكرد به مبانی فلسفی تربیت اسلامی و با ت

، سسه پیشبرد فلسفه برای كودكانؤررسی و نقد برنامه فلسفه برای كودكان متعلق به ممتعالیه به ب
یافتـه   وابسته به دانشگاه آمریكایی مونت كلیر پرداخته است. كتاب در سه مرحلـه كلـی نگـارش   
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سـازی و   هایی است كه پژوهشگر از آنها به منظور شفاف فرض دربردارنده پیشآن مطالب  است و
سان منظور از فلسفه اسلامی و یا فلسـفه تربیـت    حتمالی استفاده نموده است. بدینرفع ابهامات ا

اسلامی در این پژوهش، فلسفه متأثر از دین اسلام است كه اندیشه حكمت متعالیه به نماینـدگی  
 ـبن ابراهیم، صدرالدین شیرازی  مدمح ثیر یافتـه اسـت. دلیـل ایـن انتخـاب از آنجـا       أنیز از آن ت

ت كه اولاً، حكمت متعالیه جامع میان سه عنصر اساسی در دیـن اسـلام یعنـی    صورت گرفته اس
برهان، قرآن و عرفان است. ثانیاً، حكمت متعالیه در حال حاضر گفتمان حاكم  در فلسفه اسلامی 

  آید. به حساب می
هـای كلیـدی چـون:     های معنایی موجود در مفاهیم و واژه در آغاز تلاش شده است تا چالش

لسفه برای كودكان و مفهوم فلسفه در حكمـت متعالیـه و مفهـوم كـودك و كـودكی در      فلسفه، ف
تـا زبـان   اسـت  سـان سـعی شـده     برنامه فلسفه برای كودكان و حكمت متعالیه رفع شود. بـدین 

ای  چنین حاكم شود. به منظور داشتن رویـه  كاربرد اصطلاحاتی اینو به هنگام مشتركی در كتاب 
شده در مبانی فلسـفی در چهـار محـور     عی شده است تا مباحث مطرحها س واحد در انجام بحث

شناسی انجام شود. در سـیر مراحـل    شناسی و ارزش شناسی، معرفت شناسی، انسان اساسی: هستی
گردیده اسـت. در   ارائه حكمت متعالیهفلسفه برای كودكان و  كلیاتی در معرفی برنامهبحث ابتدا 

میان برنامه فلسفه برای كودكـان و حكمـت متعالیـه  تعیـین      مرحله بعد، وجوه افتراق و اشتراك
گردیده و سپس نقد برنامه آموزش فلسفه برای كودكان براساس مبانی فكری و فلسـفی حكمـت   

  صورت گرفته است. متعالیه 
اندركاران آموزش تفكر بـه كودكـان،    امید آن دارد مطالعه این اثر بتواند بینش لازم را به دست

های علوم تربیتـی در شـناخت هرچـه بیشـتر و بهتـر برنامـه        یان و دانشجویان رشتهمعلمان و مرب
ویـژه در ارتبـاط    هایی در روش آموزش خود به فلسفه برای كودكان كه دارای نقاط قوت و كاستی

  با كودكان است به دست دهد.
شگاه حـوزه  دریغ همه اساتید و همكاران ارجمندم در پژوه های بی در اینجا جا دارد از همكاری

الاسلام والمسـلمین دكتـر    الاسلام والمسلمین جناب آقای محمد بهشتی، حجت و دانشگاه حجت
علی شیروانی، و اساتید دانشكده علوم تربیتی دانشگاه تهران آقای دكتـر محمدرضـا شـرفی، آقـای     

  دكتر خسرو باقری و خانم دكتر فاطمه زیبا كلام كمال تقدیر و تشكر را به عمل آورم.



 

  
  
  

  فصل اول

  
  كلیات

  
 ـ هایی پرسشبا ما د، ذهن یآ یان میبه م» انكودك یبرا فلسفه«سخن از  یوقت  ـشـود   یمواجه م ه ك

 یسـت؟ منظـور مـا از فلسـفه بـرا     یفلسفه چ :هكنیا ؛ از جملهر استین تعبیدر ا ییاه ابهام بیانگر
را انجـام  پراگماتیست و  ستی، رئالستیلئادیلسوف ایار فكهمان  كودكا یدام است؟ آكان كودك

 ـ »كودكان یفلسفه برا«ه منظور ما از كنیا ایخواهد داد؟   ـ چیه سـت و اساسـاً قـرار    ینهـا ن یك از ای
  نند.كعمل  دیوییو  ارسطو و چون افلاطون یا همانند فلاسفه خود یست كودكان در كار فلسفین

» فلسـفه بـرای كودكـان   «در  در ابتدای این فصل روشن خواهد شد كـه منظـور دقیـق مـا از فلسـفه     
و  سـان نخسـت بـه معرفـی برنامـه فلسـفه بـرای كودكـان         مورد نظر كیست؟ بـدین  چیست؟ و كودك

 در طراحی این برنامه خواهیم پرداخت، سپس معنای فلسفه از نظـر لیـپمن   1های فكری متیو لیپمن ریشه
سان دسـتاورد   را بررسی خواهیم كرد. بدین فلسفه برای كودكان و مفهوم كودك در اسلام در برنامه درسی
  دهیم. باحث این كتاب را به دست میتری از مفاهیم و رویكردهای موجود در م مفهومی روشن

را  یفكـر  یها شهیر كرده، سپس یرا معرف كودكان یبرا اختصار برنامه فلسفه به لجام نیدر ا
  .خواهیم كرد یبررس اند، ن برنامه مؤثر بودهیكه در ابداع ا

  برای كودكان معرفی برنامه فلسفه

 ـكلمب ییكـا یاستاد دانشـگاه آمر  ،پمنیو لیمت را كودكان یبرا فلسفه 2درسیبرنامه   ـویدر ن ای  وركی
وابسته بـه دانشـگاه    3،كودكان یشبرد فلسفه برایمؤسسه پ سویده و در حال حاضر از نمووضع 
  ن كشور جهان در حال اجراست.یكا و چندیدر آمر 4ریكل مونت

                                                           

1. Mathew Lipman  2. curriculum  

3. Institute for the Advancement of Philosophy for Children (IAPC) 

4. Montclair 
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  هدف

، 1980، دانـد (لیـپمن   می مستقل را، بار آوردن كودكانی با تفكر برای كودكان هدف برنامه فلسفه لیپمن
هدف فلسفه بـرای كودكـان را حـل مسـائل فـردی و اجتمـاعی        معتقد است لیپمن 1). كوهن53ص

 هدف غـایی  2،). موریس23، ص2009، كودكان از طریق گفتگوی فلسفی در نظر گرفته است (كوهن
كنـد   از راه گفتگـو ذكـر مـی    و تحمـل دیگـران   برنامه فلسفه برای كودكان را ایجاد روحیه دموكراتیك

از  توان نتیجه گرفت كـه هـدف لیـپمن    های ذكرشده می ). از مجموع هدف671، ص2008، (موریس
غییرهـای اساسـی در ابعـاد    اعطای نقش فعال و جسـتجوگر بـه كودكـان بـرای ت     فلسفه برای كودكان

  زیستی، فردی، اجتماعی، فكری و عاطفی كودكان در حل مسائل فردی و اجتماعی آنان است.

  یدرس یمحتوا

  :ذیل استبه شرح جدول  كودكان یبرا برنامه فلسفهدر  یدرس یمحتوا

  كودكان یبرا برنامه فلسفه یمحتوا :1جدول 

 سن داستان كودكان كتاب راهنمای معلم زمینه فلسفی زمینه تربیتی

چیست؟  اساسی: حقیقتمفاهیم 

 و... ، زیبایی، واقعیتخیر
 نبینی م جهان یساز مفهوم

بیمارستان 

 عروسك
6_3 

 6_7 الفی به كمك همدیگر تفكر درباره تفكر استدلال در جستجوی تجربه

  7_8  كیو و گاس حیرت در جهان درباره طبیعت استدلال  تربیت محیطی

 8_10 پیكسی در جستجوی معنا درباره زبان استدلال  زبان و هنرها

 در اخلاق استدلال تربیت اخلاقی
گیری درباره  تصمیم

 آنچه باید انجام شود.
  10_12 ][عقل نوز

 و منطق تفكر
 های استدلال مهارت

 )مقدماتی (پایه
 فلسفی پژوهش

كشف هاری 

 استاتلمیرز
14_12 

 14_15 لیزا اخلاقی پژوهش در اخلاق استدلال تربیت اخلاقی

 +16 ساكی  نوشتن: چرا و چگونه؟ در زبان استدلال نوشتن و ادبیات

 مطالعات اجتماعی
در مطالعات  استدلال

 اجتماعی
 +16 مارك اجتماعی پژوهش

  )28، ص1998 ،؛ به نقل از: فیشربرای كودكان منبع: مؤسسه پیشبرد فلسفه(

                                                           

1. Kohn  2. Morris  



 5      كلیات

 

  آموزش روش

). 153_123، ص1998، داند (فیشـر  فلسفی می 2آموزش در این برنامه را گفتگوی آزاد روش 1فیشر
پذیرد. اجتماع پژوهشی عبارت است از گروهی  صورت می 3»پژوهشی اجتماع«این گفتگو در قالب 

بـه طـرح مبـاحثی برگرفتـه از مسـائل و       های فردی خـود  ها و گرایش كه براساس علاقه از كودكان
پردازنـد. كودكـان پیرامـون موضـوعات      موضوعات موجود در جامعه و مـتن زنـدگی روزمـره مـی    

ی آنـان بـه وسـیلۀ    باورهـا  _ و ارزش پردازند و نتایج گفتگوها در قالب توافق شده به گفتگو می طرح
چنین اجتماعی فراتر از یـك  «معتقد است:  4. شارپ)891_53(همان، ص شود بندی می معلم جمع

سان در برنامـه   ). بدین3، ص2009، (شارپ» آموزش [معمولی] است و آن راهی برای زندگی است
كـه در   و روش سـخنرانی  روش حفظ و تكـرار های معمول آموزش مثل  ، روشبرای كودكان فلسفه

  ندارد. گیرد، وجود طور مستقیم انجام می آن انتقال مطالب درسی به

  های فكری متیو لیپمن ریشه

شناسان بـوده اسـت.    و روان فیلسوفانر یتحت تأث كودكان یبرا در ابداع برنامه فلسفه پمنیو لیمت
لودویـگ   7،ییویدجان  6،مزیجویلیام  5،رسیپ سرچارلز سند، چون سقراط فیلسوفانیاز  پمنیل

رفتـه  یر پذیتأث 10یگوتسكیوسمینویچ لو  یریادگی شناسِ و از روان 9لیراگیلبرت و  8نیتگنشتایو
  شویم. بیشتر آشنا می های فكری لیپمن ها و ریشه در اینجا با خاستگاه است.

  لیپمن های فكری متیو ریشه

  سقراط
 اسـت. جـایی كـه سـقراط     سـقراط  ، یادآور الگوی دیالكتیكلیپمناز  11اتخاذ الگوی گفتگوی آزاد

 منتقـل سـازد، بـه بازسـازی دانـش      كوشد تا بدون اینكه یك محتوای آماده را به ذهـن كودكـان   می
                                                           

1. Fisher  2. unlocked dialoge  

3. community of inquiery  4. Sharp  

5. C. S. Peirc  6. Villiam James  

7. John Dewey  8. Ludwig Wittgenstein  

9. Gilbert Ryle  10. Lev. S. Vygotsky   

11. unlocked dialoge 
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ایـن   لیـپمن «معتقـد اسـت:    1پردازد. بوگوسـین بآنان  خود و استدلال كودكان با استفاده از قوه عقل
گویـد: حقیقتـی    مـی  به ارث برده است. جایی كه سـقراط  رویكرد بازسازگرایانه در علم را از سقراط

 ). لیـپمن 10_1، ص2006، (بوگوسـین » دارد كه ما باید با هم همكاری كنیم و آن را پیدا كنیم وجود
 كودكان به شیوه سـقراطی  به بازسازی دانش پژوهشی گیری از الگوی اجتماع در برنامه خود و با بهره

كند كـه در آن   یاد می »نقاد مدل سقراطی تفكر«با عنوان  برای كودكان از فلسفه 2كند. هاینز عمل می
  ).280_242، ص1991، هاینزگردد ( های دیگر استخراج می های جدید از ایده ایده

  و مید پیرس
را از  4»پـژوهش «و  3»اجتمـاع «اصطلاح یعنی  ، دو واژه سازنده اینپژوهشی در ابداع اجتماع لیپمن
كاربرد ایـن دو واژه را البتـه بـه صـورت جداگانـه بـه        وام گرفته است. پیرس 5و هربرت مید پیرس

و » اجتماع«های  ، لزوم ادغام واژه، هربرت میدمحدود ساخته بود. بعد از پیرس 6یهای علم پژوهش
بار ایـن   و همكارانش برای اولین ، لیپمنرا در طول هم، تأكید كرده بود. به اعتقاد موریس» پژوهش«

در مـدارس بـه كـار گرفتنـد      در ارتباط بـا هـم بـرای تـدریس فلسـفه      دو اصطلاح را در كنار هم و
ایـن میـد بـود كـه ابتـدا      «گویـد:   مـی  در تأثیرش از هربرت مید ). لیپمن669، ص2008، سی(مور

نیازمندی آموزش به ادغام دو مفهوم قوی و مستقل، یعنی اجتماع و پژوهش را در قالب یك مفهـوم  
  ).87_84، ص2003b، (لیپمن» ، یعنی اجتماع پژوهشی، درك كردواحد و قابل تغییر

بـه كـار    بـرای كودكـان   در برنامه فلسفه كه لیپمن» پژوهشی الگوی اجتماع«معتقد است:  7جوسو
و معنای آموزشی آن در یك زمینـه اجتمـاعی    8»خود«در نظریه  شده هربرت مید گرفته، تلاش عملیاتی

طـوری كـه در نظـر او     یابـد. بـه   معنادار می 9»دیگری«را در ارتباط با » من«یا » خود«است. آنجا كه مید 
تحـت تـأثیر ایـن     ، لیپمننخواهند داشت. از نظر جوسو معنایی را دربر» من«و » خود«، »دیگران«بدون 

» اجتمـاع پژوهشـی  «برداشت اجتماعی مید در حوزه آموزش قرار گرفته و به دنبال آن بـه فكـر ایجـاد    
 ، اصطلاحات اجتماع و پـژوهش از پیرس رو لیپمن ). از این127_117، ص2007، افتاده است (جوسو

  آن را در قالبی تركیبی در آموزش به كار برده است. را وام گرفته و به پیروی از هربرت مید
                                                           

1. Boghosian  2. Haynes  

3. community  4. inquiery  

5. Herbert Mead  6. scientific inquiries    

7. Jusso  8. self    
9. other 
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  ییویجان د
 ـ عمل در فلسفه 1از جان دیویی _ گوید می همچنان كه خود _بیشترین تأثیر را  لیپمن دریافـت  ی گرای

تعـارف بگـویم هـیچ     بـی «گویـد:   اشاره كرده، می كرده است. وی به تأثیر همه جانبه خود از دیویی
از نظـرم دور نمانـده و رد نشـده اسـت.      در فلسفه برای كودكـان  ای از تربیت مورد نظر دیویی جنبه

  ).8_1، ص2004، (لیپمن» استوار گردیده است تردید بر مبنای دیویی بی فلسفه برای كودكان
دارد  ان دیـویی شه در آثار جیر بسیاریزان یبه م كودكان یبرا معتقدند فلسفه و جوسو 2لیدان
  گوید: می رهبا در این جوسو .)79، ص2007، ؛ جوسو138، ص2009، (دانیل

ن اسـت  یشود. احساس او ا یم تر از پاپ  كیند و كاتولیب یم ییویتر از د ییویرا د گاه خود پمنیل
بـه   و تفكـر  پژوهش یتواند به پرنشاط كردن فضا یگر مید یش از هر رشته درسیب كه فلسفه

 ـن اهمیشـتر یب یكـه دارا  یكمك كند. امر دگاه كودكیخصوص از د  ـت در نظری  یه آموزش ـی
بـه نظـام    یبا پیشكش نمودن پژوهش فلسف پمنیگر لید ید بوده است. از سویز میو ن ییوید

بلكـه در كـل   ك  رشته خاص، یتنها در  جاد تفكر نهیا یبرا ییویخواهد خواست د یم یآموزش
  .)127_117، ص2007، (جوسو »را جامه عمل بپوشاند یبرنامه درس

از الگوی حـل  ، استفاده تفكر ، نفع عملیتجربهآوری و تأكید بر مفاهیمی چون بازسازی  در روی لیپمن
تـأثیر پذیرفتـه و آنهـا را در     از دیـویی  و دموكراسی و تأكید بر مفاهیم خود در آموزش و یادگیری مسئله
. اعتقـاد  )45، ص1980و همـو،   53، ص2003b، (لیپمن ای آشكار به كار برده است اش به گونه برنامه

، بـه عنـوان   در حـین گفتگوهـای فلسـفی كودكـان     ا و اصالت قرارداد در اخلاقه به نسبیت در ارزش
است و مـا   از دیویی های تأثیر لیپمن است كه از دیگر جنبه اصول ارزش شناختی حاكم بر برنامه لیپمن

  3ایم. تفصیل  به شرح آن پرداخته به برای كودكان در بخش مبانی نظری برنامه فلسفه

  و رایل ویتگنشتاین
نظـر داشـته اسـت. در     ناش به آنا در ابداع برنامه پمنیگر هستند كه لید یگروه ی،زبان فیلسوفان

 ی،و روزمـره در زنـدگ   4»یزبان عاد«به  آنها یآور یل رویبه دل لیو را نیتگنشتایر ویتأث ،انین میا
 و رایـل  به تأثیر خود از ویتگنشـتاین  باره لیپمن . در اینندا جلب كرده را بیشتر به خود لیپمن نظر

                                                           

1. John Dewey  2. Daniel  

  .برای كودكان مبانی فلسفی فلسفهر.ك: فصل دوم، . 3
4. ordinary language 
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در ارتباط با تـأثیر   در ارتباط با زبان و خود آموزی و از ویتگنشتاین از رایل« د:یگو یم ،نمودهاشاره 
  .)175_151، ص1388، پمنی(ل» ام پیچیده و زبانی تأثیر پذیرفته زبان در ایجاد روابط اجتماعی

 ـكه بـر تحل » یموضوعات فراشناخت یگفتگو بر رو«در  لیو را نیتگنشتایاز و یو  1ل مفهـوم ی
 ـ نیرد و در ایگ یوام م ،ه داردیتك  ـگو یباره م موضـوعات   یبزرگسـالان بـر رو   یاگـر گفتگـو  «د: ی

دریغ  ن گفت و شنود را از كودكانیم ایحق ندار ،نیم، بنابرایاوریبه حساب ب را فلسفه یفراشناخت
  .)191، ص1988، (لیپمن» كنیم

  یگوتسكیلو و
 یبـر رشـد زبـان    یریادگیدش در یاست كه تأك یروس یگرا شناس شناخت ك روانی یگوتسكیو

بنا به ضرورت در  یآدم ،است. از نظر او كودكان یو فرهنگ یط اجتماعیرات محیدر اثر تأث كودك
 ـاز ا یكند و خالق فرهنگ است و كودكان به عنوان عنصر یست میز اجتماع ن اجتمـاع در اثـر   ی

اسـت از   الان خودسن، معلمان و دوستان و همیكه حاصل تعامل با والد یند آموزش اجتماعیآفر
بـر   در اجتمـاع پژوهشـی   لیـپمن  .)42_40، ص1385، (مشیری كنند یرشد م یق تعامل زبانیطر

ای دارد. در بحـث از مبـانی نظـری و در ضـمن      ویـژه كودكان تأكید  روی گفتگوی همراه با تفكر
 ـ   طـور مفصـل   به برای كودكان ی برنامه فلسفهشناخت مطلب مبانی معرفت از  ثیر لیـپمن أتـری بـه ت

  2اشاره خواهیم كرد. اندیشه شناخت زبانی ویگوتسكی
تـوان نتیجـه    طـور كلـی مـی    گفته شد، بـه  های فكری متیو لیپمن با توجه به آنچه در ارتباط با ریشه

و رویكـرد   كارگیری روش دیالكتیك را در به گفتگوی فلسفی كودكان طور سنتّی روش گرفت كه وی به
گـرا و بـا اصـالت     آوری به فیلسـوفان عمـل   وام گرفته است. وی سپس با روی از سقراط انتقادی تفكر

قـرار داده   ی را در كانون فعالیت فلسـفی خـود  ایگر عمل بخشیدن به تجربه و عمل در شناخت، فلسفه
 ـ است. با این تفاوت كه فیلسـوفان عمـل   ، تجربـه و عمـل را در قالـب    و دیـویی  ی چـون پیـرس  گرای

تجربـه و عمـل را در    ، ولی لیـپمن اند اما به گفتگوی زبانی تأكید نداشته اند به كار برده آزمایشگاه تجربی
شـوند. از سـوی    به كار گرفته كه در آن كودكان به گفتگوی فلسفی مشغول مـی  پژوهشی قالب اجتماع

م سـازی مفـاهی   ز روی آورده است؛ جایی كه تلاش دارد تا شـفاف دیگر، لپیمن به فلسفه تحلیل زبان نی
رو، وی بـا پیـروی از    روزمره زندگی را در حین گفتگوی فلسفی كودكان مورد توجه قـرار دهـد. از ایـن   

                                                           

1. concept analysis 

  ر.ك: فصل دوم، مبانی فلسفی فلسفه برای كودكان.. 2
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از  عناصـر زبـان روزمـره تأكیـد نمـوده اسـت. لیـپمن       ، بـه تحلیـل   و گیلبـرت رایـل   ویتگنشتاین دوم
اجتماعی و فرهنگـی   های یادگیری نیز در توجه به جنبه فرهنگی لو ویگوتسكی _ شناس اجتماعی روان

آیـد تـأثیر یافتـه اسـت. از      مـی  به وجودبا یكدیگر با محوریت تعامل زبانی كه در اثر گفتگوی كودكان 
نشـینند، در كنـار    در طراحی الگوی اجتماع پژوهشی كـه در آن كودكـان بـه گفتگـو مـی      رو، لیپمن این
 ـ هـای عمـل   فلسفه، به و با تكیه بر مدل تفكر نقاد سقراطی گیری از روش دیالكتیك سقراط بهره ی، گرای

فرهنگی نیز گرایش پیدا كرده است. در این میان، مدل سـقراطی   _ یی اجتماعشناس و روان تحلیل زبانی
را تشـكیل داده   همراه با روش دیالكتیك او زمینه اصلی فعالیت برنامه فلسفه بـرای كودكـان   تفكر نقاد

  های یادشده است. با فلسفه نمایانگر روابط و عناصر فكری و فلسفی لیپمن 1است. نمودار شماره 
  

  
  ی كودكانبرا در برنامه فلسفه یو فلسف یعناصر فكرها و  زمینه :1نمودار 

  كردهایم و رویمفاه

هـای یكسـانی بـه كـار نرفتـه اسـت. همچنـین         در قالب مفـاهیم و عبـارت   برای كودكان فلسفه
  شوند. دارد. در ادامه مفاهیم و رویكردهای مختلف بررسی می های متفاوتی در آن وجود رویكرد

  پمنیاز نظر ل فلسفه مفهوم
در معنای واژگانی آن، به معنی دوستداری دانش مطرح بوده و این برداشت معنایی، نخست  1فلسفه

آن را در همـین معنـا بـه كـار      و سقراط ای چون فیثاغورث شده و فلاسفه به منطقه یونان مربوط می
                                                           

1. philosophy 

 زبان 
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اند تـا معنـای فلسـفه را بـه بعـد       ، كوشیدهمچون هایدگر). لذا برخی ه2، ص1384، اند (دادبه برده
كیفیت سؤالات فلسفی را تحت تأثیر بعد مكـانی آن، یعنـی یونـان،     مكانی آن نسبت دهند. هایدگر

بـا   طول تاریخِ خود). معنای فلسفه در 221_202، ص1374، هایدگركند ( كیفیتی یونانی قلمداد می
تحول و تطور معنایی مواجه بوده است. لذا فلسفه از حد معنای واژگانی و كیفیـت سـؤالات یونـانی    

 ـ      ابیرون آمده و طی سالیان مختلف، معناهای مختلفی به خود گرفته اسـت. در ایـن راسـتا فلسـفه ب
، و معانی ایدئالیسـتی  از راه پرسش و پاسخ، كتیكدیالی ، گفتگوی هماهنگ شدن با لوگوسهامعنا

  و عملی به كار رفته است. ، تحلیلی، اومانیستی، تومیستیرئالیستی
، گـذار برنامـه فلسـفه بـرای كودكـان      به عنوان پایـه  در اینجا قصد داریم ببینیم كه مراد دقیق لیپمن

یك از این معناهاست؟ آیا او هم برداشتی یونانی از معنای فلسفه در ذهن خـویش دارد و آن را بـه    كدام
كند، یا برداشت او خارج از هر دوی این معناست و معنای فلسـفه را از   تلقی می» عشق به دانش«معنی 

برگزیده است؟ یا اینكـه معنـای جدیـدی را خـارج از      فلسفهمیان معناهای تحول یافته در طول تاریخ 
و بررسی نحوۀ انعكاس فلسـفه در   این معانی مراد خود ساخته است؟ با مطالعه در مجموعه آثار لیپمن

از فلسـفه دریافـت داشـته     طور كلی، معنایی كه لیپمن توان دریافت كه به می برنامه فلسفه برای كودكان
كـه آن را از   2»معنایـابی «همراه با فعالیـت عقلانـی در مسـیر     1،»فلسفه به منزله روش«عبارت است از 

  5مایه گرفته است.» یی اجتماعشناس روان«و  4»تحلیل زبانی« 3،»یگرای عمل«های  فلسفه
ختـه بـا   یآم یگفتگو یكآن  یه طكاست  یشود و حالت یرت آغاز میبا ح فلسفه پمنیاز نظر ل

رو،  و زندگی عملی را پر كنـد. از ایـن   تا فاصله میان تفكر فلسفیند ك یدا میشه ظهور پیو اند ركتف
  سد:ینو ینه مین زمیگردد. او در ا یآن م یناو غ یزندگمسائل خته شدن یباعث برانگ فلسفه

ای هستیم كه با ظرفیت كودكـان تناسـب داشـته     ما نیازمند واسطه اما در ارتباط با كودكان ...
و بین اندیشه و گفتگو و اندیشه و  فلسفی و تفكر های عظیم بین حیرت فلسفی باشد و شكاف

  .)7، ص2003b، تجربه را پر كند (لیپمن

به  6یموضوعات فراشناخت یند گفت و شنود بزرگسالان بر رویآرا فر فلسفه پمنیگر لید ییدر جا
  ید:گو یشمارد و م یز برمین انكودكحق  ،بر بزرگسالان افزونن گفت و شنود را یآورد و ا یم شمار

                                                           

1. philosophy as method  2. meaning quest  

3. pragmatism  4. linguistic analysis  

  .پمنیل متیو های فكری شهیل مبحث: رین فصل، ذیمباحث هم :ر.ك. 5
6. metacognitive subjects 
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را همان گفت و شنودی بدانیم كه میان ما بزرگسالان در حین فعالیـت فلسـفی انجـام     اگر فلسفه
را فلسفه بـه حسـاب بیـاوریم،     گیرد و اگر گفتگوی بزرگسالان بر روی موضوعات فراشناختی می

  ).191، ص1988، دریغ نماییم (لیپمن بنابراین، حق نداریم این گفت و شنود مشابه را از كودكان

مـورد   یتوان در معنا یرا م یعناصر ،نقل شد فلسفه یدر ارتباط با معنا پمنیبا توجه به آنچه از ل
در ارتباط با برنامه فلسفه برای  پمنیشه لیه اندیما ن عناصر بنیه اكرد ك یینظر او از فلسفه شناسا

 ـهمـراه بـا تف   ی، گفتگـو یرت فلسفیند از: حا ن عناصر عبارتید. انده یل مكیرا تش انكودك ، رك
  ه در عمل.شد یغن یر همراه با تجربه و زندگكتف

  انكودك یبرا مفهوم فلسفه
رود،  یار مكدر متون و آثار مختلف به  انكودك یبرا در فلسفه آنچهروشن از  یداشتن مفهوم یبرا

 ـودك یم. در متون مربـوط بـه فلسـفه بـرا    یح معنا و مفهوم آن بپردازیلازم است تا به تصر ، از انك
 ـودكفلسـفه بـا   « 1،»انكودك یفلسفه برا«چون  هاییریتعب  3»خردسـالان  یفلسـفه بـرا  « و 2»انك

امـا   ،دنمعنا در نظر گرفتـه شـو   یكبه  هاریتعب ۀن است همكشود. در نگاه نخست مم یاستفاده م
شبرد آموزش فلسـفه  یه از طرف مؤسسه پكان كودك یدر برنامه فلسفه براها كه رین تعبیاز ا یبرخ

 ـل د.نتفاوت دار پمنیمورد نظر ل یبا معنا، دنشو یار گرفته مكبه  انكودك یبرا از  مـراد خـود   پمنی
  دارد: یان مین بیرا چن انكودك یفلسفه برا

شود، تلاشی است برای بسط فلسفه، بـا ایـن هـدف كـه      نامیده می برای كودكان آنچه فلسفه
] آموزشی است كـه  بتوان آن را به عنوان جانشینی برای آموزش به كار برد. این فلسفه، [روش

به نیاز و اشـتیاقی   به كوشش در جهت پاسخگویی در آن از فلسفه برای واداشتن ذهن كودك
  .)175_151، ص1388، شود (لیپمن كه به معنا دارد، بهره برده می

 ـ یروش نزلهرا به م انكودك یبرا ، فلسفهپمنیف لین تعریدر ا  ـآورد  یبه حساب م  ـه از طرك ق آن ی
 ینیگزیدر آمـوزش، جـا   ن روشیردن اكن یاز جانش پمنیآموزش داد. منظور ل را انكودكتوان  یم

 ،آمـوزش در مرسـوم و معمـول    یهـا  روش یبـه جـا   به وسـیله كودكـان   استدلالبحث و روش 
درسـی بـه صـورت    انتقال مطالب است كه در آن  روش حفظ و تكرارو  یهمچون روش سخنران

م یانتقال مسـتق  یها دارد تا اعتبار روش یسع پمنی. لگیرد مستقیم از معلم به شاگردان صورت می
                                                           

1. philosophy for children  2. philosophy with children  

3. philosophy for kids 
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از آمـوزش   ینـد یآ. لذا از نظر او فلسـفه فر به چالش بكشدرا  شاگرداندانش و معلومات به ذهن 
از ین یكبه  ییوشش واداشته شده و مشتاقانه در جهت پاسخگوكبه  كودكآن ذهن  یه طكاست 

 ـشود. در تعر یخته میله برانگئمس یكحل  سپس بهو   ـف لی  ـودك ی، فلسـفه بـرا  پمنی  یدارا انك
 ـاق و انگیاشـت «، »فعال یوشش ذهنك«، »یروشمند« یعناصر اساس اسـت.   1»ییپاسـخگو «و » زهی

 ـ یان را تلاش براكودك یف، فلسفه براین تعریدر ا پمنیل  ـ یبسط فلسفه تلق امـا بسـط    ،نـد ك یم
 ـبل .سـت نی یگوناگون فلسف یها هیو نظر یفلسف یها شهیاند یز محتوایبه منظور تجو، فلسفه ه ك

 ـت تفیتقو باعثه كاست  یآموزش 2»روش« یكبسط فلسفه به منظور استفاده از آن به عنوان   رك
 ـ كاست  یروش انكودك یفلسفه برا ،رو نی. از اشود در كودكان می  ـودكله آن ذهـن  یه بـه وس ان ك

 ـ   ییمشـتاقانه در جهـت پاسـخگو   فعال شده و آنان   یو اجتمـاع  یلات فـرد كبـه مسـائل و مش
  شوند. یخته میبرانگ

  انكودك یبرا فلسفه یردهایكرو

فلسـفه بـا   «: با دو عنواندارد كه  وجود و كودكان با فلسفه ارتباطدر عمده كرد یدو رو یطور كل به
  م.یپرداز یم یك هربه شرح  ادامهكه در شود  شناخته می» كودكان یفلسفه برا«و » كودكان

  3ن گاردریوستیكرد ی: روكودكان »با« فلسفه
های فلسفی كه  ها و نظریه هایی از اندیشه با نمونه هدف این است كه كودكان» با كودكان فلسفه«در 

بـه همـین    اثـر یوسـتین گـاردر    دنیای سوفیآمده، آشنا شوند. كتاب  به وجود در طول تاریخ فلسفه
در یك زمینه تاریخی، بـه بیـان    فلسفه شیوه تهیه شده است. یوستین در این كتاب با طراحی داستان

 5والتـر. او. كـوهن  4.پردازد میهای فلسفی و یاد دادن آنها با زبانی ساده به كودكان  ها و نظریه اندیشه
به شمار  تربیتی _ را كه رویكرد گاردر است، به عنوان یك پروژه فلسفی» فلسفه با كودكان«اصطلاح 

، هـا در آن بسـته اسـت (كـوهن     داند و معتقد است قضـاوت  آورد. اما آن را زیاد تفكربرانگیز نمی می
عقلانـی   قصـد ایجـاد تفكـر   » فلسفه با كودكان«در اینجا آن است كه  ). منظور كوهن23ص، 2009

                                                           

1. responsibility  2. method  

3. Jostin Gaarder 

  های فرهنگی. ، ترجمه كوروش صفوی، تهران: دفتر پژوهشدنیای سوفی)، 1375ر.ك: گاردر، یوستین (. 4
5. Walter. O. Kohn 
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طـور ضـمنی بـه دنبـال تجـویز و انتقـال برخـی         را ندارد و در این معنا فلسـفه بـا كودكـان بـه     آزاد
  های فلسفی به كودكان است. اندیشه

  : رویكرد متیو لیپمنكودكان» برای« فلسفه
 است. همچنـان كـه لیـپمن    و نحوۀ اندیشیدن به كودكان هدف، آموزش تفكر برای كودكان در فلسفه

). به سخن دیگـر،  53، ص1980، (لیپمن »بپردازند بتوانند به تفكر مستقل تا كودكان خود «...گوید:  می
در توضیح فلسفه بـرای   ورزی به وسیله خود كودكان است. لیپمن فلسفه هدف در فلسفه برای كودكان

ورزی سروكار داریم كـه هـدف    در فلسفه برای كودكان ما با فعالیت آموزشی فلسفه«گوید:  كودكان می
  ).175_151، ص1388، (لیپمن» آن واداشتن ذهن كودكان به فعالیت و تلاش عقلانی است

فلسـفه بـرای   «رویكـرد   دارد، خـود  وجـود  برای كودكان از میان دو رویكردی كه در فلسفه لیپمن
ام و فلسـفه بـرای    ای را كه خود پرورده توان برنامه می«گوید:  باره می دهد و در این را ترجیح می» كودكان
رسد، آنچـه   (همان). به نظر می» كودكان دانست شود، بهترین رویكرد در بهبود تفكر نامیده می كودكان

باشـد؛ زیـرا علاقـه،     اهمیت بسیاری دارد، جنبۀ اجتماعی رویكرد فلسفه بـرای كودكـان   در نظر لیپمن
كـه در  » فلسفه با كودكان«هایی هستند كه در رویكرد  ها و خلاقیت ویژگی ، ارزشهیجان، تفكر انتقادی

 شود، كمتر وجود دارد. بنابراین، این تـرجیح لیـپمن   می به ذهن كودكان منتقلآن آرای فلسفی مستقیماً 
ریشه در اجتماعی بودن امر تعلیم و تربیت » فلسفه برای كودكان«گیری از رویكرد  اش به بهره در توصیه

  1نیز هست. و ویگوتسكی ، رایل، ویتگنشتایندارد كه مورد تأكید فیلسوفان سلف وی، یعنی دیویی

  در حكمت متعالیه م فلسفهمفهو

از آنجا كه در این كتاب قصد داریم فلسفه برای كودكان را با تكیه بر مبانی فلسفی حكمت متعالیه نقـد  
نماییم، لذا در اینجا لازم است تا مفهوم و معنـای فلسـفه در حكمـت متعالیـه را نیـز روشـن سـازیم.        

یـا   معـروف بـه ملاصـدرا    بن ابراهیم صـدرالدین شـیرازی   ، نام مكتب فلسفی محمدحكمت متعالیه
و اعتباریـت   است. اصل محـوری حكمـت متعالیـه اصـالت وجـود      اسلامی در فلسفه صدرالمتألهین

 هـای فلسـفی خـود    مطرح ساخته و مبنای بیشتر بحـث به طور جدی آن را  است كه ملاصدرا ماهیت
و عرفـانی از   ذوقی نی همراه با مددگیری از روشای برها های قرآنی به شیوه قرار داده است. تلفیق آموزه

                                                           

  .پمنیل متیو های فكری شهین فصل، مبحث ریمطالب هم :ر.ك. 1
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با در نظر گـرفتن روش تلفیقـی یادشـده     های اساسی در حكمت متعالیه است. ملاصدرا جمله ویژگی
  كند: اقدام به بازتعریفی از فلسفه نموده و فلسفه را چنین تعریف می

به سـبب معرفـت و شـناخت حقـایق موجـودات       انسانی عبارت است از استكمال نفس فلسفه
ها، نـه از   آنها از روی تحقیق و ثبوت، همراه با برهان و حكم به وجود __ گونه كه هستند آن __

ی حاصل آید (صدرالدین تعال انسانی... تا تشبه به باری توانروی گمان و تقلید و پندار، به مقدار 
  ).21، ص1384a، شیرازی

ای  كنیم و بـا تكیـه   لاحظه میم و حكمت متعالیه در نزد ملاصدرا با توجه به مفهومی كه از فلسفه
، در دارد یتعـال  و تشـبه بـه بـاری    ، تأكید بر مفهوم وجودانسانی كه این تعریف بر استكمال نفس

خوریم. لـذا مطالعـه    هایی بنیادین و اساسی برمی ، به تفاوتمقایسه با تعریف فلسفه در نزد لیپمن
 ـ های عملـی  كه ریشه در فلسفه تطبیقی و نقد برنامه فلسفه برای كودكان و  ی، تحلیـل زبـانی  گرای

  آید. دارد، براساس رویكرد فلسفی حكمت متعالیه لازم می ی در یادگیریی اجتماعشناس روان

  كیست؟ كودك

های مختلفـی از كـودك ارائـه     ها و توصیف دارد، تعریف وجود همراه با تصورات مختلفی كه از كودك
بـه عمـل آمـده و     ی و علوم تربیتـی شناس ، روان، حقوقهای ادبیات ها در حوزه شده است. این تعریف

اند. ولی یك وجه مشترك  را در ارتباط با كودك در نظر داشته ها هدف خاص خود یك از این رشته هر
كـودك اسـت. بـه     ها از كودك وجود دارد و آن توجه به شاخص سن یك از این رشته در برداشت هر

  ها به شمار آمده است. ترین شاخص سخن دیگر در تعریف كودك، توجه به سن یكی از مهم
از زمـان   كودكـان  یهـا  یژگیكننده و نییتع یها از شاخص یكیبه عنوان  توجه به سن كودك

سـن   نـدارد. افلاطـون   نه اتفاق نظر وجودین زمیاما در ا ،مورد توجه بوده است و ارسطو افلاطون
، 1374، نـد (مـایر  ا در نظـر گرفتـه   یسـالگ  14از تولـد تـا    و ارسطو یسالگ 16را از تولد تا  یكودك
مرحلـه   .)116(همـان، ص  دانـد  مـی  یسـالگ  12از تولـد تـا   سن كودكی را  كمینیوس )152ص

ن مرحله كـودك نـه انسـان اسـت و نـه      یاابد كه در ی یمسالگی ادامه  12طفولیت از نظر روسو تا 
اسـت. از   یدوران كـودك  یهـا  یژگیهمان و یعنی ،خاص خودش یها یژگیو یوان؛ بلكه دارایح

  .(همان) است یو نوجوان یكودك انیم ۀدور یسالگ 15تا  12نظر روسو از 
بـه عمـل آمـده اسـت.      ین كودكیاز سن یمختلف یها یبند میرشد، تقس یشناس در متون روان

) یسالگ 6تا  3(از  ینونهال  )، دورهیسالگ2(از تولد تا  یرخوارگیرا به دوره ش یدوران كودك ،پارسا
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ــاوگ ــا  6(از  یو دوره نوب ــالگ 12ت ــیس ــوده ی) تقس ــا م نم ــت (پارس . )250_118، ص1368، اس
تـا   6(از  ی) و دبسـتان یسـالگ 5تـا   3ی دوران كـودكی را بـه بعـد از شـیرخوارگی (از     آبـاد  شفیع

از تولـد تـا    یكـودك ). در جـایی دیگـر دوران   1375ی، آبـاد  (شفیع م كرده استی) تقسیسالگ 12
و  ، كرمـی نـوری  ، سـیف (كـدیور  م شده استیستق یسالگ 11تا  7و از  یسالگ 7تا  3، از یسالگ2

گفتـه   برای شناسـایی كـودك   با توجه به آنچه كه در ارتباط با شاخص سن .)1370ی، آباد لطف
  در نظر گرفته شده است. یسالگ 12تا  یسالگ 3از  یجه گرفت كه سن كودكیتوان نت یمشد، 

  كودكان یبرا در برنامه فلسفه كودك

 ـچقدر است؟ ل برای كودكان در برنامه فلسفه یسن كودك آمـوزش   یرا بـرا  سـن كودكـان   پمنی
 یرا بـرا  »مارسـتان عروسـك  یب« های داستان آورد. وی به حساب میسال  16 یتا بالا 3فلسفه از 
 8تـا   7 یرا برا 3»گاس و 2ویك«سال،  7تا  6كودكان  یرا برا 1»یالف«ستان ادسال،  5تا  3كودكان 

را  5»ریاسـتاتلم  یكشف هر«سال،  12تا  10 یرا برا »نوز«سال،  10تا  8 یرا برا 4»یكسیپ«سال، 
سـال   16بـالای   یرا بـرا  8»و مارك 7یساك« و سال 15تا  14 یرا برا 6»زایل«سال،  14تا  12 یبرا

 ـبـه م با توجه  ،بنابراین .)28، ص1998، (فیشر م نموده استیتنظ  ـن تعریانگی شـده از سـن    فی
 ـگـردد، ل  ابـراز مـی   یسـالگ  12تـا   3را از  یرشد كه سـن كـودك   یشناس در روان كودك واژه  پمنی

  است. به كار برده نوجوانان یكودكان و هم برا یهم برا ،تسامح بهرا » كودكان«

  در اسلام كودك

 كودكان» یمیسن تقو«اند تا  شناسان تلاش كرده رشد، روان یشناس م، در متون روانیدیكه د چنان
 ـمبنـا و مع  ننـد. در اسـلام  كن یـی تع یكودك ریاز غ یكننده مرز كودك نییرا به عنوان شاخص تع ار ی

ف شـده اسـت.   یتعر یمیو هم خارج از سن تقو یمیهم در قالب سن تقو ی،كودك ریاز غ یكودك
، دوران پـس از تولـد تـا زمـان     یبه كار رفتـه و دوران كـودك  » طفل«معادل كلمه  كودك، در قرآن

او خـدایی اسـت كـه    « نه در سوره غافر آمده:ین زمی(مرز احتلام) است. در ا» دشُاَ«دن به حد یرس
                                                           

1. Elfie 2. Kio  

3. Gus  4. Pixie  

5. Harry Stottelmeir's discovery  6. Lisa  

7. Suki  8. Mark  
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آب و آنگاه از خون بسته. سپس شما را بـه صـورت طفلـی    شما را از خاك آفرید و سپس از قطره 
  1».برسید تا اینكه سالمند شوید دشُبیرون آورد تا به سن اَ )از رحم مادر(

دن بـه مـرز احـتلام    یاز زمان تولد شروع شده و تا موقع رس یه، دوران كودكین آیبا توجه به ا
و  یسـالگ  9دختـران تـا   هـا و فتواهـا    دیـدگاه در اغلب  در اسلام یمیاز لحاظ سن تقو ادامه دارد.
ط و یبـودن تـابع شـرا    برند. اما كـودك  یسرم ت بهیا طفولی یدر دوران كودك یسالگ 15پسران تا 

از  ین مـرز كـودك  ییاسلام تعشود. در  یمحدود نم یمیز هست كه به سن تقوین یگریات دیمقتض
 ـقدرت تم«و » یبلوغ جنس«تابع دو شرط  یمیبر سن تقو ی، افزونكودك ریغ  ـن» صیو تشـخ  زی ز ی

امتحـان كنیـد.   یتیمان را تا [حد] نكاح آزمایش و « :است نه در سوره نساء آمدهین زمیهست. در ا
  2».ید، اموالشان را به آنان بدهیددیدگاه آنان را رشدیافته  پس هر

اسـتناد بـه    یافتگیرشـد  یشتر معنـا یح بیتوض یست؟ براینجا چیدر ا یافتگیرشد یاما معنا
از  یثیكنـد. در حـد   یم یشتریرشد كمك ب یبه روشن شدن معنا از امام جعفر صادق(ع) یثیحد

  :است شان آمدهیا
 ،محتلم شد اوست و اگر دشُاَ ]دوران[م است كه همان تلا، موقع احپایان یافتن كودكی كودك
طوری كه كودك] سفیه یا ضعیف بود، سرپرسـت او مـالش را نگـه     اما رشد او محرز نشد، [به

  .)183، ص1365طوسی،  :(به نقل از 3دهد یار او قرار نمیدارد و در اخت می

 ـص و تمیداشتن قدرت تشخ یعنی ،ه نبودن اویبه سف كودك یافتگیث رشدین حدیدر ا ربـط   ،زی
 ـ یحد بلـوغ بـه معنـا    ،در اسلام رو، از اینداده شده است.   ـ ییدن بـه توانـا  یرس اسـت و   یجنس

بـه   یكـودك  ریاز غ یكننده مرز كودك نییز است كه تعیمتص و یقدرت تشخ یبه معنا یافتگیرشد
 ـ ۀن دوران مرحلیكه ا است» اشد« ۀمرحل یكودك ۀاز مرحل پساست كه  گفتنید. یآ یم شمار ن یب
است كه  ییاو خدا« غافر آمده:باره در سوره  نی) است. در ایریخوخت (پی) و شیت (كودكیطفول

 ید. پس شما را بـه صـورت كـودك   یآب و آنگاه از خون بسته آفر  شما را از خاك و سپس از قطره
  4.»دینكه] سالمند شوید و تا [ای) برس(كمال و قوت خود دشُرون آورد تا به سن اَیب )از رحم مادر(

                                                           

کم%  نُّطْفَة�الَّذِی خَلَقکَم م��ن تُر�ابٍ ثمُ	 م�ن  ه�و�« .1 » ل�تکَونُـوا شُـیوخًا ثُـم	ثمُ	 م�ن% ع�لَقَة� ثُـم	 یخْـرِج�2م% ط�ف0ًْـ. ثُـم	 ل�تبَ%لُغُـوا ا*شُـدَّ
  .)67 غافر،(

ا فَاد%فَع�واْ ا>لیَهمِ%  النّ�کاح�الیْتَام�= ح�تَّ= ا>ذاَ ب�لَغُواْ  و�اب%تَلُواْ« .2   .)6 نساء،» (ا*م%و�الَه�م%فَا>نْ آنَس%تمُ م��نْه�م% ر�شدًْ
  ».بالاحتلام و هو اشدهّ و ان احتلم و لم یؤنس منه رشدٌ و کان سفیهاً او ضعیفاً فلیمس� عنه ولی�ه مالهَانقطاع یتم الیتیم . «3
کم%  نُّطْفَة�الَّذِی خَلَقکَم م��ن تُر�ابٍ ثمُ	 م�ن  ه�و�« .4 » ل�تکَونُـوا شُـیوخًا ثُـم	ثمُ	 م�ن% ع�لَقَة� ثُـم	 یخْـرِج�2م% ط�ف0ًْـ. ثُـم	 ل�تبَ%لُغُـوا ا*شُـدَّ

  )67 ،(غافر
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بلـوغ  « جه گرفت كه در اسـلام یتوان نت یادشده آمده میث یو حدات یكه در آ آنچهاز مجموع 
در اسلام، بـا   یسن كودك ،رو نید. از ایآ یم شماربه  یكودك ریاز غ یكننده مرز كودك نییتع» یجنس
) تفـاوت  سالگی 16سالگی تا بیش از  3دارد ( وجود كودكان یبرا فلسفه درسیكه در برنامه  آنچه

و هـم در اسـلام سـن     كودكـان  یفلسـفه بـرا   درسیگر هم در برنامه ید سخنندارد. به  یچندان
  شده است. لحاظ) یسالگ 15تا  14( یباً تا اواسط دوره نوجوانیتقر یكودك

  در غرب پیشینه تربیت فكری كودكان

مرسـوم در   یبنـد  میلازم است تا براساس تقس كودكان یت فكرینه مربوط به تربیشیافتن پی یبرا
 ـ  یفلسف خ تفكریتار  ـخ تفیم. تـار یعمـل كن  ـ یر فلسـف ك  ـتـوان بـه ترت   یرا م دوره:  شـش ب بـه  ی

، دوره سـا یلكت یمكان تا عصر حای، از نوافلاطونانیتا زمان نوافلاطون ، بعد از سقراطیسقراط شیپ
  رد.ك یبند میتقس معاصر ۀو دور یعلم بعد از رنسانس ۀ، دوررنسانس

 ـك انیسوفسطائ قبل از سقراط در  یعمـوم  یهـا  را بـا ارائـه درس   بـه جوانـان   م خـود یار تعل
 ـش گرفته بودند. درواقـع ا یپ شهرها  ـبودنـد   انین سوفسـطائ ی بـه   سـاز توجـه سـقراط    نـه یه زمك

بـه مناصـب   رسـاندن فرزنـدان اشـراف     انیسوفسـطائ  یهـدف اصـل   .و جوانان شدند نوجوانان
 ـالبتـه جوانـان ن  اد بود. یسب درآمد زكجه یو درنت یق آموزش سخنوریاز طرحكومتی   ـز حامی ان ی

مردم شهر خـود در مظّـان    یهمواره از سوبه همین دلیل  رفتند و یبه شمار م انیپرشور سوفسطائ
آورند و آنگـاه   ینند و گرد هم مك یخود جدا م یها جوانان را از خانه انیه: سوفسطائكاتهام بودند 

، 1362، (كاپلسـتون  رندیگ ین را سخت به انتقاد مید دیو عقا یتسنّ یواعد اخلاقآنان ق یش رویپ
بـه نظـر   عجیـب   به سوفسطائیان برای كودكان شاید نسبت دادن آغاز توجه به فلسفه .)121ص

 یهـا  شـه یج اندیدر ترو انیار سوفسطائكبه  نگاهی فلسفی چنانچه ،كاپلستون اعتقادبرسد. اما به 
 ـیومكسزاوار مح انیار سوفسطائك یراست م، بهیز آنان داشته باشیبرانگ انه و سؤالیگرا كش  یت قطع

 ـجوانان بـه تف ساز توجه  نهیاند زم توانسته می و هم آنان نخواهد بود  باشـند  یو فلسـف  یانتقـاد  رك
  .)122(همان، ص
قـد علـم كـرده بـود،      ی سوفسطائیانگر ق.م) كه در مقابل هجوم سفسطه348_424( سقراط

توانسـتند در مقابـل باورهـای     راحتـی مـی   عهد خویش بود كه به و جوانان بیشتر نگران نوجوانان
از اوان  خـود  فاصـله بگیرنـد. سـقراط    از محور حقیقت ی سوفسطائیانگرای گرایانه و نسبیت شك

اسـرارآمیز كـه اصـطلاحاً    » علامـت «یـا  » بانگ«ای از سوی  های بازدارنده ا یا پیامجوانی اخطاره
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). او در 140كـرد (همـان، ص   شـود، دریافـت مـی    مجـرد) نامیـده مـی    (فرشته یا روح 1»دیمن«
شـناختی   عیار شده بود. در همـان اوان بـود كـه از تفكـرات جهـان      سالگی یك فیلسوف تمام24

وش اسـتقرا  بـه ر  دیالكتیـك  بـا اسـتفاده از روش   ایونیان به سوی خود انسان رجوع كرد. سقراط
تـر   شـد و بـه تعریـف كـافی     های كمتر كافی آغاز می رو، دیالكتیك از تعریف كرد. از این عمل می

شد و به سمت یك تعریـف   رسید. به سخن دیگر، از ملاحظه و بررسی موارد جزئی شروع می می
رسید. گاه ایـن دیالكتیـك ممكـن بـود تـا       رفت. حتی گاه به هیچ نتیجه قطعی نمی كلی پیش می

ای موجب خشم و رنجش و حتی تشویش خاطر بعضی، یا برعكس ایجاد ذوق و تفـننّ در   اندازه
  ).153جوانان شود (همان، ص

مخالفـت   ییدر جـا  یو ؛بـود  بـه كودكـان   ق.م) مخالف آموزش فلسفه346_427( افلاطون
در حال حاضـر   «... د:یگو می را با آموزش فلسفه به كودكان نشان داده است. آنجا كه آشكار خود

نان [كودكان] یافته است. ایان نیپا آنهات یه هنوز دوره طفولكپردازند  یل فلسفه میبه تحص یسانك
  .)498ص، 1378، (افلاطون» د...ننك یم یتلق یحیامر تفر یكاشتغال به فلسفه را 

تا  10، از یت گروهیترب یسالگ10تا  6 ، ازانضباط یسالگ6تا  3، از افلاطون یآموزش طرحدر 
 ـخواندن، نوشـتن و حسـاب    یسالگ16 تـا   21و از  یآمـوزش نظـام   یسـالگ 20تـا   16ردن، از ك
) لذا در 28و  27، ص1381(كاردان،  ردیگ یصورت م یكتكالید به روش م فلسفهیتعل یسالگ35

 سـان افلاطـون   نیاختصـاص دارد. بـد   یفلسفه به دوران جـوان آموزش  ،افلاطون برنامه آموزشی
  قرار نداده است. خود یفلسف یها آموزش ۀطیرا در ح انكودك

ار خـانواده باشـد.   ید در اختیبا یسالگ7از زمان تولد تا  كودكق.م) 322_384( از نظر ارسطو
 ـ  یبا یسالگ14 یعنی ،تا سن رشد یسالگ7از  ، ورزش، خوانـدن، نوشـتن و   یقید بـه آمـوزش موس

 ـبـه بعـد با   یسـالگ 21پرداخت و از  كودكردن به كحساب   ـ  د فلسـفه ی را بـه او   یو علـوم تجرب
نیز همانند استاد خـویش آمـوزش فلسـفه را از     ارسطو ،بنابراین .)152، ص1374، (مایر آموخت

  ند.ك یم توصیه ی،جوانیعنی سنین  ،سالگی به بعد21
كمتر به كار رفته و بر تعبد تكیه شده است. علـت   و خرد های عقل كارگیری واژه به در دین یهود

رو، در شریعت یهود تحقیـق   آن نیز طبق اظهارات تلمود، نگرانی از تزلزل در ایمان مردم است. از این
). 46و  45، ص1383، (ایروانـی  مهـم بـه حسـاب آمـده اسـت     » عمل«مهم نبوده، بلكه  و پژوهش

                                                           

1. Daimon 
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). هماننـد  63آموزش با تأكید بر تقویت حافظه بوده است (همـان، ص  بنابراین، در دین یهود روش
آزاد  دادنـد و تفكـر   نیز محور توجه انسان را خداوند قـرار مـی   ، علمای دین مسیحیتدین یهودیت

دانسـتند. روش آموزشـی در برنامـه آمـوزش دیـن       را جـایز نمـی   های وحـی  فلسفی خارج از آموزه
زبان، منطق و معـانی بیـان بـود. از     استوار بود. وعظ و تبلیغ نیازمند دستور بر وعظ و تبلیغ مسیحیت

گرفت. بـا نگـاهی بـه     های تربیتی مسیحیت قرار می ه در محور فعالیتگان رو، آموزش مواد هفت این
 بـه كودكـان   گانه و محتواهای آموزشی مربوط به آنها، نشـانی از آمـوزش فلسـفه    مواد آموزشی هفت

  1توان یافت. نمی
 ـهـا ف  تـا قـرن  ، كه آن یل جدكدر ش 2سمیظهور اومان با وجود رنسانس ۀدر دور ر آمـوزش  ك

  د.كرخطور ن یتینظران ترب ان و صاحبیبه اذهان  مرب انكودكبه  فلسفه
 ـمكو همزمان با حا از رنسانس پسدر دوران   ـت دی  ـی  ـگرا و حـس  یدگاه علم بعـد از آن،   یی

جهـانی  » ریدانش فراگ« ركد و تفیشیاند یم یجهان یمرب یك) به عنوان م1670_1592( وسینیمك
آمـوزش و پـرورش در نظـر     یرا بـرا  یاصول ،ار بودیع تمام یگرا حس یكه كداد. او  یج میرا ترو

 ۀشـد  رده است. در اصـل ششـم از اصـول طـرح    كاشاره  آنهابه  آموزش بزرگتاب كه در كگرفت 
 ـمـورد تأ  به سـمت امـور معقـول    ت از امور محسوسك، حروسینیمك ، 1374، (مـایر  اسـت د كی

شـروع   یا محسـوس و مشـاهده  امـور   بـا  از نظر كمینیوس ،سان هرچند آموزش بدین .)302ص
 ـنیمكتوان گفـت  سان شاید ب بدین. انجامد میت به امور معقول یاما درنها ،شود یم از جملـه   وسی

  .توجه نموده استدر آموزش  كودكان» یعقلانفهم «ه به كاست  یسانك نخستین
و فهـم انسـان بـه خـرج      تر در معنا و مفهـوم عقـل   عیوس یم) تأمل1704_1632( 3كجان لا

 ـزنـد و از دا  یگره م را به تجربه محسوس كودكت فهم یدرنها یلو ،دهد یم  ره فهـم و اسـتدلال  ی
 ـیو فلسـفه طب  یاول آموزش فلسفه ك،شود. لا یدور م كودكدر  یعقلان  ـیو ر یع  یات را بـرا یاض

  معتقد است: ینهن زمیو در ا ستهاندز یم و مختصر جاكبه اندازه  جوانان
 ـنقاد و خبره، خط یمرب یكزاده جوان [لازم است] تحت نظر  بینج یك ...  ـب ی دان  ا منطـق ی

 یشناس عیخ و وقایا در تاریات برسد یاضیا ری یعیطب ، فلسفهیاول ۀشود، به عمق فلسفقرار داده 
 ـ یطـور  بـه  ید به او درس داده شود. ولینها بایاز ا یك از هر ییزهایه چكنیاستاد شود. گوا ه ك

 ـپ یمختصـر  یینـدازد و آشـنا  یب یاو باز شود تا بـه درون نگـاه   یبه رو ی[فقط] در نـد.  كدا ی

                                                           

  گانه عبارت بودند از: دستور زبان، معانی و بیان، منطق و فروعات بعدی این مواد. مواد آموزشی هفت .1
2. Humanism  3. John Lock  
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 ـشـتر ا ینـد و در ب كار معطـل  یرا بس ـ شـاگرد خـود   یم شود. و اگر معلمیه در آن مقكنیا نه ن ی
  .(همان) دور برود، قابل سرزنش است یلیها خ موضوع

 ـه رهبر نهضت كنیم) با ا1778_1712( 1ژان ژاك روسو  ـاسـت، ا  یمـدار  كودك  ـا م را در  كودك
 ـد كوش نمیروسو  ،نیدوست دارد. بنابرا ،سازگار است كودكعت یه با طبك یا  نهیزم را بـه   كودك

 ـروسـو   یالیخ كودك __ لیشاند. امكشدن ب یو فلسف یفلسف های پرسشسمت  تش یه بـه تـرب  ك
 یفلسف ۀدیچیا پی ی،دارد و به سمت سؤالات اساس یعیو طب ییایاملاً رؤك یجهان __ دلبسته است

  ).337(همان،  ندك یدا نمیسوق پ
 ـگرا عمـل  فلسـفه  مربیان با گرایش بهاز  یكیم) 1952_1852( 2ییویجان د اسـت. او بـه    یی

 ـل كبا مش كودكه كافتد  یاتفاق م ین عمل زمانیباور دارد و معتقد است ا 3»ركامل تفكعمل « ا ی
را ر كتف ییوید ،له بپردازد. درواقعئ، عملاً به حل آن مسركرو شود و با استفاده از تف هروب یا لهئمس

 ـ  یبرا یه ابزارنزلبه م ، 2012، (دیـویی  دانـد  در زنـدگی مـی   یو اجتمـاع  یلات فـرد كحـل مش
رده و كبه آن توجه  معروف خود 4شگاهیآزما به تفكر كه در مدرسه توصیه دیویی .)224_217ص

 ـ ییوید ،نیتوأمان است. بنابرا یو عمل یر علمكپردازد، از نوع تف یاربرد آن مكدر عمل به  رود  یم
 ـتف یلوباشد.  5یدر آموزش و پرورش رسم برای كودكاندن یشیر و اندكگذار تف هیه پاك ر مـورد  ك

 ـتفاوت بن یستیو رئال یستیلئادیر از نوع اكنظر او با تف  ـآن بـر تف  یدارد و ابتنـا  ینادی ر و هـوش  ك
بـا طـرح    یلوفتاده، یكودكان ن یده فلسفه برایم به فكر ایمستقطور  به ییویاست. هرچند د یعمل
 ـبا در عمل  ود در تربیت كه در آن شاگردانخ یِعمل  ـی رامـون آن بـه   یمواجـه شـده و پ  له ئك مس

در اندیشه  پمنیشه لیرا بر اند یر شگرفیتأثكنند،  اقدام می و آنگاه به حل مسئلهپردازند  یم بررسی
ر ین تأثیبه ا تعلیم و تربیتتفكر در در بخش اول كتاب  پمنیگذاشته است. ل فلسفه برای كودكان

  .)38_34، ص2003b ،(لیپمن 6كند یاشاره م
 ـو ژان پ» فراتر رفتن از اطلاعات موجود« یریادگیه یدر ارائه نظر 7،جروم برونر  ـاژه در نظری ه ی

افتنـد.  ین دسـت  یین پـا یدر سن و استدلال ركتف یها ییتوانا از وجود یج مهمیبه نتا »یرشد ذهن«
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